Pratica de ensino e Matérias de ensino: aspectos de sua
estruturacdo na Formacéo de Professores e o ensino nos anos de
1930 e 1940.
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A Prética de Ensino na formacdo do professor primério referia-se a uma matéria do
curriculo das escolas normais, como de outras escolas de formacdo de professores,
destinadas a possibilitar aos formandos uma experiéncia prévia com o seu futuro lécus de
atuacdo. No presente trabalho, apresentamos resultados iniciais da pesquisa de doutorado?,
obtidos a partir do relacionamento de documentos de alguns estados brasileiros, tais como
Alagoas, Minas Gerais, Sd0 Paulo, acessados em uma base de dados online?, organizada
para subsidiar o desenvolvimento do projeto A constituicdo dos Saberes Elementares
Matematicos: A Aritmética, a Geometria e 0 Desenho no Curso Primario em perspectiva
historico-comparativa, 1890 — 1970, projeto com participacdo de mais de dez estados
brasileiros, que compde o Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica
(GHEMAT).

E importante ressaltar que a compreensdo da préatica de ensino, no nivel mais macro
no qual ela se inscreve, sera analisada nesta exposicdo em uma estreita relagao entre a pratica
de ensino, as matérias de ensino e as metodologias, que passam necessariamente por:
métodos de ensino, contetidos a serem ensinados e o desafio tedrico pratico para tal. A n6s
interessa a conducdo dessa pratica de ensino em matematica, visto que, por ela pode-se
refletir, sob outro prisma, as propostas de formacdo nesta area de conhecimentos frente as
concepcdes de ensino que eram veiculadas.

A pratica de ensino, componente formativo da formacéo de professores, é apresentada
como um elemento fundamental que organizava e estruturava a insercdo dos futuros
professores na escola. Esse momento formativo foi alvo de reflexdes do professor Lourenco
Filho, o qual em um artigo publicado na Revista do Instituto de Educagédo - DF discutiu a

! Estagios Curriculares: analise das representaces das praticas pedagdgicas do ensino de matematica e a
formac&o de professores dos anos iniciais escolares, 1930 — 2010, desenvolvida com apoio da CAPES.
2 Veja-se 0 endereco em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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importancia e o0s principios que deveriam nortear essa etapa de formacao, apontando como
um dos principais problemas o fato de o curriculo destas instituicdes estar vinculado ao de
instituicGes de ensino secundario, caracterizando um ensino classico, pouco profissional,
deficiente, sobretudo no espaco do curriculo reservado para a pratica de ensino
(LOURENCO FILHO, 1945, p. 33).

Lourencgo Filho criticava a oferta infima de disciplinas com um cunho pedagdgico, nas
quais havia o predominio de um ensino tedrico. O autor demonstrava ser mais ainda precaria
a situacdo em funcéo da insignificante frequéncia dos “[...] alunos-mestres a salas de aula da
escola priméria [...]” (1945, p. 34). Essa frequéncia as salas de aula do ensino primario
deveria se dar nas chamadas Escolas Anexas, Escolas de Aplicacdo, Escolas de Prética etc.,
diversas denominagfes dos espacos destinados a recepcdo dos alunos das escolas de
formacéo de professores.

A organizacéo das escolas de formagéo de professores previa a existéncia das escolas
anexas (escolas de aplicacdo, ou escolas de pratica), que se constituiam como espagos de
experimentacdo e demonstracdo para os formandos das Escolas Normais e Institutos de
Educacao, organizadas, quando possivel, para a oferta do ensino no “jardim de infancia” e
ensino primario. A importancia das escolas anexas foi defendida por Lourenco Filho, a
despeito do que poderiam ser consideradas formas distorcidas de se conceber os objetivos
desse espaco. Afirmando a necessidade de se superar a ideia de modelo, pela organizacédo de
uma escola de demonstracdo, regida por principios gerais, em conformidade com os
defendidos pela escola de formacgdo a qual estavam incorporados (LOURENCO FILHO,
1945).

E valido destacar a permanéncia de um discurso ao verificarmos uma publicacio de
comemoracao dos 100 anos da Escola Normal de Maceio, AL (1869 a 1969). Na primeira
parte dessa publicacgdo, que contemplou o periodo de 1869 a 1937, ha o registro do discurso
de um professor, realizado em 1869, defendendo a necessidade de uma formacao especifica
para a docéncia:

Assim como o médico, o letrado e 0 engenheiro fazem previamente um
tirocinio ou curso de estudos em faculdades ou escolas para depois
exercitarem suas profissdes, por que também ndo o fardo os professores
publicos da instru¢éo priméria [...]?

Para ser bom professor ndo basta saber com perfeicdo as matérias do
ensino, € necessario também saber ensina-las [...] esse conhecimento
adquire o candidato ao professorado na escola normal ou curso pratico, que
em todas elas existe conjuntamente ao curso tedrico. (MOURA, s/p. apud
VILELA, 1982, p. 73).
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Salientamos que este foi um discurso do ano de 1869, no qual havia registrada a
necessidade da formacéo do professor de instrucdo primaria e, enfaticamente, a necessidade
do tirocinio, a ser realizado no curso pratico, que, segundo ele, coexistia com o curso teorico
(VILELA, 1982).

O professor Humberto Vilela dispde na obra comemorativa o primeiro regulamento da
Escola Normal de Macei0, que fora organizado pelo professor Joaquim José de Aradjo, em
1869 e afirma que este professor buscou referéncias na escola normal de Recife. Dentre
tantas coisas importantes deste regulamento, consta como um dos muitos requisitos para a
matricula na escola normal a necessidade de comprovar por meio de exames conhecimentos
em: leitura, no¢des gerais de gramatica nacional, escrita e nas quatro opera¢des de aritmética
sobre numeros inteiros. Destacamos ainda a periodicidade do curso realizado em dois anos,
sendo que no primeiro ano, dentre outras matérias havia “Métodos de ensino e suas
vantagens comparativas”; e no segundo ano Aritmética, geometria e sistema métrico decimal
(VILELA, 1982).

Jaem 1869 o regulamento da escola normal de Macei0 estabelecia que uma das escolas

publicas da capital seria denominada escola de prética:

[...] nela os alunos do curso normal serdo obrigados a fazer os exercicios
praticos, desde que se tenham matriculado no 2° ano, sob direcdo do
respectivo professor, comparecendo a ela logo depois das aulas do curso
(VILELA, 1982, p. 104).

O mesmo regulamento demonstra haver uma vinculacdo da escola de pratica com a
escola normal, na qual o professor desta daria instrugdes ao professor daquela, e também
aponta para uma subordinacdo da escola de pratica, estas que poderiam ter seu trabalho
“inspecionado” pelos professores das escolas de formacéo de professores.

A vinculagéo entre as Escolas de aplicacdo/ demonstracdo/ anexas e a escola de
professores pode ser notada também na publicacdo sobre o Ensino primario e Normal do
Parana no qual consta que a Escola de aplicacéo seria dirigida em comissdo por um dos seus
professores, administrativamente sujeita ao diretor da escola de professores, ndo somente
isso, mas a propria estruturacdo desta, no que tange a organizagao de turmas e etc., deveria
atender as demandas daquela (MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE, 1942).
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Quanto ao aspecto citado acima, da submissdo das escolas anexas a escola de
professores, é importante considerar os argumentos de Lourengo Filho a respeito do papel
da Escola anexa; este defendeu a escola de pratica, como uma “Escola de demonstracao”,
em contraposi¢édo a ideia de “Escola modelo”, afirmando que esta, refere-se a um modelo
engessado, inflexivel, como se estivesse pronto para ser adotado. A escola de demonstracao,
por sua vez, foi descrita por Lourenco Filho, como um espaco flexivel, que poderia ser
adequado, repensado, “segundo principios definidos e fatores bem determinados e
controlados. Esses principios sdo dos fundamentos do préprio ensino pedagdgico da escola
de preparacdo para o magistério” (LOURENCO FILHO, 1945, p. 39). A légica proposta era
que tudo que se demonstrasse na escola de préatica pudesse ser discutido, analisado, estudado
pelos futuros professores.

Lourenco Filho, entdo, se antecipa, respondendo como poderia se estabelecer uma
relagdo tranquila entre a escola de demonstracdo e a escola de formacdo de professores.
Antes de prosseguir com 0s argumentos do autor, que ja revelava a possibilidade de ser esse
um ponto de choque entre as duas institui¢cdes, destacamos uma publicacdo, na Revista do
Ensino de Minas Gerais, no ano de 1933, na sec¢do de Noticiario, na qual constava uma nota
sobre a VV Conferéncia Nacional de Educacdo com relato dos temas debatidos ao longo da
conferéncia. Um deles nos chama a atengéo: “Como ajustar o mesmo das matérias no curso
normal com a pratica do ensino nas escolas de aplicacdo?”, debatido na sec¢do de Ensino
Normal (REVISTA DO ENSINO, 1933, p. 22). E forgoso considerar que a proposicéo de tal
tema é revelador de um possivel choque existente entre as duas dimensdes da formacao do
professor, tedrica e prética.

Lourenco Filho responde afirmando a importancia de se estabelecer um acordo entre
0 que era feito nas Escolas Normais e nas Escolas de Demonstracdo exemplificando a partir
da sua experiéncia a frente do Instituto de Educacgdo do Distrito Federal (Rio de Janeiro), no
qual ficou estabelecido que a professora responsavel pela sec¢do de pratica do curso de
formacdo dos professores primarios, fosse também a responsavel pela Escola de
Demonstracdo possibilitando assim, uma continuidade, um prolongamento dos principios
que norteavam a escola de formacédo para a escola de pratica (LOURENCO FILHO, 1945).

Como ja apresentado, o tirocinio nas escolas de demonstracdo estava posto, pelo
menos legalmente, como uma proposta a compor significativamente a formacao dos futuros
professores. No regulamento da Escola Normal de Maceid, de 1869 constava que o aluno

aprovado no curso normal deveria, necessariamente, apresentar um atestado de frequéncia e
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uma declaracgdo de que havia sido bem sucedido na escola de pratica, todos esses documentos
seriam assinados pelo professor da escola onde foi realizada a pratica (VILELA, 1982).

Em alguns aspectos, assim como na Escola Normal de Macei6, Lourenco Filho, em
seu artigo em favor da pratica de ensino, assinalou que o ultimo ano da escola de formacéo
de professores era dedicado a pratica de ensino, quando os alunos ja haviam cursado as
disciplinas de fundamentos da educagdo como biologia, psicologia, e a maior parte das
matérias de ensino. Nesta etapa da formacdo os futuros professores realizavam na escola
anexa atividades na seguinte ordem: observacéo, participa¢ao no ensino e direcdo de classes.
(LOURENCO FILHO, 1945).

Os argumentos apresentados por Lourengo Filho nos permitem considerar algumas
disposicdes da Lei Organica do Ensino Normal, n® 8530, de janeiro de 1946, na qual consta
o curriculo do curso normal. Para a primeira série, de um curso de trés séries anuais, havia a
determinacdo do trabalho com as seguintes matérias: Portugués; Matematica; Fisica e
Quimica; Anatomia e fisiologia humanas; Mdusica e canto; Desenho e artes aplicadas;
Educacao Fisica, recreacao, e jogos. (BRASIL, 1946).

Para a segunda e terceira série anual do curso de professores primarios, segundo a Lei
Orgénica da Escola Normal, constava dentre outras matérias, a matéria de Metodologia do
Ensino Primario e Pratica de ensino, a primeira na segunda e terceira série do curso, € a
segunda na terceira série deste apenas. Havia a possibilidade de organizacdo do curso em
apenas dois anos, de carater intensivo, com um minimo de disciplinas, preservando a
Matematica, Metodologia do Ensino Primério e Pratica de ensino, dentre outras, como no
curso de trés anos (BRASIL, 1946).

Ha no texto da Lei Organica de 1946 uma breve mencao sobre o que seria a matéria

metodologia do ensino:

[...] nas aulas de metodologia devera ser feita a explicagdo sistematica dos
programas de ensino primario, seus objetivos, articulacdo da matéria,
indicagdo dos processos e formas de ensino, e ainda a revisdo do contetido
desses programas (BRASIL, 1946, Art. 14, cap. IV, c).

Pelo que se observa, as aulas de metodologia deveriam se relacionar diretamente com
0s conteudos e as matérias a ensinar no Ensino Primario, dentre elas, a matematica. Quanto
as aulas de Prética de ensino, estas visavam a insercéo do aluno na escola anexa, obedecendo
as etapas de observacdo e participacdo no trabalho de docéncia “De tal modo que nela se
integrem 0s conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso”. (BRASIL, 1946, Art. 14,
cap. IV, d).
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A importancia da prética de ensino, argumentava Lourenco Filho, deve-se ao fato de
0 ensino ser essencialmente préatico, o que torna indiscutivel a necessidade dessa experiéncia
para os futuros professores. Entretanto, tal argumento alertava, também, contra a
possibilidade dessa imersdo no l6cus da pratica ser “grosseiramente empirica”
(LOURENCO FILHO, 1945, p. 35), organizada e apreendida como se houvessem modelos
rigidos, perfeitos, para simples imitacdo. E afirmou ocorrer situacdes de pratica de ensino
nas quais os alunos obtinham ao final apenas a imitacdo dos modelos apresentados por
professores que tinham sua pratica considerada de eximio valor, imitavam, inclusive, seus
habitos, expressdes, etc. (LOURENCO FILHO, 1945).

Cumpre salientar que, no universo da investigacdo em historia da educacao
matematica, a investigacdo da pratica de ensino, como etapa da formacdo de professores
primarios, se justifica no fato de que, no curriculo das instituicbes que formavam este
profissional, essa “matéria” estava estreitamente vinculada com as matérias a ensinar, dentre
as quais, a matematica, nas suas diversas formas no curriculo; nos casos analisados no
presente trabalho, nos referiremos muitas vezes a Aritmética. Em Lourenco Filho

encontramos a seguinte afirmacao:

Nao ha formulas a aplicar, que se separem do conhecimento dos objetivos
da matéria a ensinar; de seu histérico; de seus fundamentos psicoldgicos e
sociais; de sua verdadeira ‘metodologia’ [...] Sem esses fundamentos
(biologia, psicologia e sociologia) e sem o estudo intermediério do que se
convencionou chamar matérias de ensino, ndo havera pratica de sentido
técnico perfeito (LOURENCO FILHO, p. 38).

Muitos eram os aspectos sinalizados que deveriam ser contemplados para o alcance de

uma “pratica de sentido técnico perfeito” e dentre eles as matérias de ensino.

No que toca as questdes relacionadas ao mais intimo de uma matéria pratica de ensino,
apresentamos um documento publicado na Revista de Ensino — SP, intitulado de O
Programa de Didatica, do professor José Ribeiro Escobar. O referido professor inicia
comemorando a conquista “tardia” de poder, cada professor, organizar o seu programa, ao
passo que critica o fato de anteriormente enfrentar problemas como o sinalizado a seguir:

Tivemos, ao organizar 0 nosso programa, de nos subordinar a varios
critérios [...] classes com programas ja comecados: 0 humero de aula em
cada ano; as matérias que os alunos ja tinham aprendido, ou ndo, no curso
normal; o fato de haver didatica no 2° ano, quando as suas matérias
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preparadoras vinham depois [...] como a metodologia geral no tltimo més
do 4° (ano) (REVISTA DE EDUCAGCAO, 1933, p. 89).

O autor anuncia entdo algo caracteristico a sua metodologia: “A insisténcia em repisar
planos de aula” Ao que parece, o trabalho deste professor, junto aos futuros professores
baseava-se na andlise, elaboracdo, discussao, reelaboracdo de planos de aula “repisando-0s”.
Esta insisténcia, explica ele, deve-se ao fato de os alunos estarem habituados aos “maus
métodos” por milhares de licGes. Anuncia que a sua pretensdo era, por meio de sua matéria,
formar um professor seguro, “acabado” (REVISTA DE EDUCACAO, 1933, p. 90).

O programa apresentado se inicia com uma proposta para 0 1° ano, planos de aula
sobre a area do retangulo. O professor detalhava diversos aspectos que deveriam orientar a
construcdo do plano, tais como: educativo, indutivo-dedutivo, concreto, analitico,
individual, ativo, manual, interessante, associativo, mnemonico, cooperativo-livre,
consciente, higiénico, estético. Os estudantes deveriam descrever também aspectos da
organizacdo da turma, estratégias para manter a atencdo, descrever posi¢fes das criancas,
etc. Para a aula do retangulo, por exemplo, todos os alunos da matéria de didatica elaboraram
um plano sobre o tema, estes foram lidos e discutidos, tendo sido transformados em trés
planos para serem postos em prética na “escola modelo”; posteriormente, seria feita a fusdo
dos trés planos em um (REVISTA DE EDUCAGCAO, 1933).

A apresentacdo do programa, como o préprio professor anunciou inicialmente, é
bastante extensa, sdo citadas diversas classificacfes relacionadas & conducéo do ensino:
Ensino educativo; ensino indutivo-dedutivo; Ensino Concreto; Analitico; Ativo; Manual,
Interessante; Associativo; Consciente; Livre Cooperativo; Higiénico; Estético. Cada
classificacdo desta estava acompanhada de uma proposta de analise de planos de aula que
contemplasse as diversas formas de ensino (REVISTA DE EDUCACAO, 1933).

Ao longo da apresentacdo do programa sdo mencionados aspectos didatico-
metodoldgicos que podem orientar a elaboracdo de um plano de aula, e a analise de planos
previamente elaborados. O professor José Ribeiro Escobar apresenta seu plano dividindo-o
em 1°, 2° 3° e 4° ano, cada um com énfase em algumas matérias. O 4° ano inicia-se com
questBes relacionadas ao Ensino de Aritmética e Geometria. Quanto ao primeiro consta
como orientagdo geral “A tendéncia fusionista® em matematica: os aspectos grafico,
numérico e simbodlico. Processos mentais”. (REVISTA DE EDUCACAO, 1933, p. 98).

3 A tendéncia fusionista, marcadamente do inicio do século XX, compreendida pela tentativa de se propor
uma abordagem integrativa dos “eixos” matematicos: algébrico e geométrico (ALVES, 2010).
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Na apresentacdo das propostas o professor José Ribeiro Escobar descreve diversos
contelidos e “materiais didaticos” como cartas de Parker, solidos geométricos, tornos,
“taboinhas”, contadores mecanicos, aparelhos desmontaveis etc., materiais utilizados no
ensino de matematica. Uma lista de 40 pontos de conteidos de Aritmética compde o
programa para o0 4° ano, para cada ponto (contetdo) havia indicacdo da quantidade de planos
de aula. O 41° ponto constava: “Critica dos cadernos, dos livros adotados, das aulas e
trabalhos observados, dos horarios e programas. Conclusdes gerais”. A proposta de
programa apresentada parece-nos rica de contetdos e de exploracdo de possibilidades de

metodologia de ensino sem, contudo, afirmar, explicitamente, a op¢do por algum método.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica de ensino estava estabelecida desde as primeiras iniciativas de organizacdo
da formacao de professores como um elemento determinante. Este momento formativo fora
defendido em diversos documentos apresentados, o que talvez denote as dificuldades que se
impunham para a organizacao deste, como por exemplo, a relagédo entre a escola formadora
de professores, e a escola de préatica (escola anexa, escola de demonstracdo), no que toca 0s
principios, concep¢des metodoldgicas, etc., da antiga e, talvez, eterna tensao teoria e pratica.

No presente texto vemos como o componente formativo analisado era posto nos
diversos discursos como meio de insercdo no locus de futura atuacdo, mas ndo somente isso,
fica evidente também a denuncia de uma atitude passiva de apreensdo de modelos, e um
convite para que professores formadores e futuros professores viessem podr a prova o
cotidiano escolar, a pratica observada, a metodologia adotada, etc. (LOURENCO FILHO,
1945).

As matérias de ensino - nas quais eram apresentados aos formandos os contetidos a
ensinar - eram convidadas a relacdo intrinseca com a pratica de ensino, ndo somente elas,
como também as matérias de fundamentos da educacao. Na vinculacdo matérias de ensino e
pratica de ensino reside o ponto de questdo fundamental do nosso trabalho: a matematica
que deveria ser ensinada e como ela deveria ser ensinada (concepgdes que orientavam essa
pratica). A organizacdo das propostas das matérias de ensino, por exemplo, anunciavam
orientar-se, em grande medida, pelo que estava posto oficialmente nos programas do ensino
priméario, (ESCOBAR, 1933; BRASIL, 1946); o que implica na necessidade de uma
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investigacdo aprofundada dos documentos oficiais que “determinavam” os programas do
ensino primario.

Outro aspecto digno de uma investigacdo mais cuidadosa € a relagdo pratica de ensino,
conteldo matematico a se ensinar, e concepcdo metodoldgica que orientava as propostas de
formacdo de professores, diante da vaga pedagdgica que estivesse sendo veiculada a cada
época. Tal demanda requer a localizagcdo de documentos e interrogacdo destes que nos
permita compreender mais aprofundadamente essa relacio. E fundamental também avancar
da analise de documentos “oficiais” para aqueles mais ligados a intimidade do fazer, aos
usos cotidianos, as taticas desenvolvidas para o desenvolvimento do trabalho.

O trabalho com a documentacdo disponivel no repositorio online é promissora, pois
possibilita o relacionamento de material de diversos estados do Brasil, entretanto, em funcéo
do cumprimento da primeira etapa do projeto A constituicdo dos Saberes Elementares
Matematicos: A Aritmética, a Geometria e o Desenho no Curso Primario em perspectiva
historico-comparativa, 1890 — 1970, (a primeira etapa gira em torno da legislacdo dos
estados), a documentacdo obtida ainda estd vinculada ao primeiro leque de possibilidades
que se abre ao pesquisador, que sao as fontes oficiais, de suma importancia, tomados neste
texto como primeira aproximacgdo, mas que requer, posteriormente, o relacionamento com

documentos de outra natureza.
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